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§1
Zasady weryfikacji efektow uczenia sie przypisanych seminariom dyplomowym
prowadzonym na kierunku Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna okre$lone sg przez
Rade Kierunku zgodnie z obowigzujgcg w Kolegium Il procedurg dyplomowania,
aktualnymi wytycznymi Uczelni (w tym Regulaminem studiéw i Zarzgdzenia Rektora UKW
w sprawie zasad sktadania i archiwizacji prac dyplomowych z wykorzystaniem systemu
Archiwum Prac Dyplomowych oraz sprawdzania prac dyplomowych z wykorzystaniem
Jednolitego Systemu Antyplagiatowego) oraz szczegdétowymi wytycznymi w zakresie
dyplomowania na Wydziale Pedagogiki.
Program ksztatcenia jako warunek ukonczenia studiéw przewiduje przygotowanie pracy
magisterskiej. Obowigzek spetnienia tego wymogu jest traktowany jako czes¢ planu IV iV
roku studiow.
Prace magisterska studenci przygotowujg pod opiekg promotora. Promotorem moze by¢
etatowy pracownik Uczelni, posiadajacy co najmniej tytut doktora, legitymujacy sie
publikacjami zwigzanymi z pedagogika przedszkolng lub wczesnoszkolna.

§2

Praca magisterska jest jednym z elementéw potwierdzajgcych osiggniecie efektdw uczenia
sie przypisanych seminarium dyplomowemu.
Praca magisterska powinna potwierdza¢ osiggniecie efektéw uczenia sie wtasciwych dla
praktycznego profilu studidw, w szczegdlnosci umiejetnos¢ diagnozowania,
projektowania, realizacji i ewaluacji dziatarn edukacyjnych zwigzanych z pracg nauczyciela
w przedszkolu i klasach I-111.
Na jednolitych studiach magisterskich o profilu praktycznym na kierunku Pedagogika
Przedszkolna i Wczesnoszkolna przewidywane sg nastepujgce formy prac magisterskich,
ktérych opis zawierajg okres$lone na Wydziale Pedagogiki wytyczne do procesu
dyplomowania:

1) raport z badan z uwzglednieniem aplikacji praktycznych,

2) projekt dziatah edukacyjnych.

. Praca magisterska powinna zawieraé od ok. 140 tys. do ok. 216 tys. znakdéw typograficznych

(nie wliczajgc aneksow).

Na studiach realizowanych na Wydziale Pedagogiki przygotowana praca magisterska
powinna spetnia¢ kryteria metodologii badan pedagogicznych — empirycznych lub
nieempirycznych.

Style cytowania i zapisu bibliograficznego stosowane w pracy magisterskiej okreslajag
wytyczne Wydziatu Pedagogiki w zakresie dyplomowania.

Kazda praca dyplomowa powinna zawieraé element praktycznego zastosowania wiedzy
pedagogicznej, odnoszacy sie do rzeczywistych problemoéw edukacyjnych, wychowawczych
lub opiekunczych wystepujgcych w praktyce przedszkolnej lub wczesnoszkolnej.

W przypadku pracy badawczej obowigzkowe jest przedstawienie praktycznych
rekomendacji dla nauczycieli, wychowawcdéw lub placowek edukacyjnych wynikajgcych
z przeprowadzonych badan.

§3
Tematyka prac magisterskich na jednolitych studiach magisterskich o profilu praktycznym
na kierunku Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna powinna wigzaé sie z jego



specyfikg, praktycznym profilem i poziomem studidw, a takze dorobkiem praktycznym
promotora.

. Studenci powinni sie wykaza¢ umiejetnoscig formutowania celu praktycznego i odniesienia
sie do niego w czesci koricowej pracy zawierajgcej wnioski i wskazania mozliwosci
aplikacyjnych w praktyce edukacyjne;j.

. Studenci majg obowigzek dokonaé¢ diagnozy wybranego obszaru rzeczywistosci
pedagogicznej, a nastepnie zaproponowac, uzasadnic lub wdrozy¢ autorskie rozwigzania
majgce na celu zminimalizowanie zdiagnozowanych deficytow, niwelowanie barier
edukacyjnych lub rozwigzanie realnego problemu wychowawczego.

Praca magisterska na jednolitych studiach magisterskich o profilu praktycznym na
kierunku Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna dokumentuje kompetencje studenta
do samodzielnego rozpoznawania potrzeb rozwojowych dzieci oraz podejmowania
skutecznych dziatan profilaktycznych, korekcyjnych i kompensacyjnych w celu
eliminowania barier w edukacji elementarnej. Takze projektowania autorskich strategii
ukierunkowanych na stymulowanie uzdolnie, rozwijanie wysokiego potencjatu
twodrczego i intelektualnego oraz przeciwdziatanie syndromowi nieadekwatnych osiggnieé
szkolnych, jak rowniez na niwelowanie dysharmonii rozwojowych.

Ustalenie obszaru tematycznego i formy pracy dyplomowej oraz wykonanie
podstawowego przegladu literatury (w tym literatury z zakresu metodyki wczesnej
edukacji) jest warunkiem zaliczenia pierwszego semestru trwania seminarium
dyplomowego.

Temat pracy magisterskiej jest ustalany w porozumieniu promotora ze studentem,
a nastepnie zgtaszany przez promotora do Rady Kierunku do konca pierwszego semestru
trwania seminarium, celem zatwierdzenia. Ostatecznego zatwierdzenia tematu dokonuje
prodziekan ds. ksztatcenia Wydziatu Pedagogiki na podstawie wczesniejszej weryfikacji
i akceptacji Rady Kierunku.

Nie dopuszcza sie realizacji prac o charakterze wytgcznie teoretycznym, niepowigzanych
z praktyka edukacyjng lub dziatalnos$cig zawodowa nauczyciela.

Student zobowigzany jest do ujawnienia zakresu wykorzystania narzedzi sztucznej
inteligencji podczas przygotowania pracy dyplomowej (zgodnie z aktualnym Zarzgdzeniem
Rektora). Wykorzystanie Al nie moze zastepowac samodzielnej analizy, interpretacji
wynikow badan ani formutowania wnioskéw.

§4

Szczegdtowe zasady przeprowadzania egzamindw dyplomowych zostaty okreslone przez
Rade Kierunku.
Egzamin dyplomowy jest egzaminem ustnym i jest przeprowadzany zgodnie (termin, skfad
komisji, okreslenie oceny) z obowigzujgcym na Uczelni regulacjami.
Komisja Egzaminacyjna powotywana jest przez Dyrektora Kolegium Il i wyznacza kazdemu
dyplomantowi podczas spotkania egzaminacyjnego trzy zagadnienia, obejmujace:

e zagadnienie zwigzane z kierunkiem studidow,

e zagadnienie zwigzane z teorig i praktyka spoteczng wtasciwa dla kierunku,

e zagadnienie zwigzane z pracg dyplomowg (interpretacja, dyskusja wynikow —

studenci wykazujg sie umiejetnoscia powigzania danych empirycznych



z wnioskowaniem dotyczacych optymalizowania praktyki przedszkolnej
i wczesnoszkolnej).

4. Podczas egzaminu dyplomowego student analizuje problem praktyczny lub sytuacje
edukacyjng odnoszacg sie do rzeczywistych dziatan nauczyciela, z uwzglednieniem
diagnozy, proponowanych rozwigzan oraz uzasadnienia pedagogicznego.

5. Zbidr zagadnien na egzamin dyplomowy, o ktérych mowa powyzej, obejmuje dwie grupy
zagadnien:

1) zagadnienia zwigzane z kierunkiem studidw - zwigzane s3 modutem
przygotowania ogdélnego obejmujgcego 10 przedmiotdw i sg przedstawione
w formie listy zagadnien do wyboru. Zadaniem promotora pracy magisterskiej jest
wybranie 15 zagadnien z co najmniej 5 przedmiotéw.

2) zagadnienia zwigzane z teorig i praktyka spoteczng witasciwg dla kierunku —
zwigzane s modutem przygotowania teoretycznego i merytorycznego nauczycieli
przedszkoli i klas I-lll szkoty podstawowej obejmujacego 10 przedmiotéw.
Zadaniem promotora pracy magisterskiej jest wybranie 15 zagadnien z co najmniej
5 przedmiotow.

6. Wykaz zagadnien, o ktérych mowa w § 4 pkt. 3-4 stanowi zatgcznik 1 do Regulaminu
procedury dyplomowania na kierunku Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna.

7. Wykaz zagadnien jest aktualizowany przez Rade Kierunku (na podstawie sugestii osdb
prowadzacych na kierunku zajecia, opiekunéw praktyk oraz interesariuszy zewnetrznych).



1.

Zatacznik 1 do regulaminu

procedury dyplomowania na kierunku

Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna
jednolite studia magisterskie o profilu praktycznym

Zagadnienia zwigzane z kierunkiem studidw

1. Wprowadzenie do pedagogiki

1. Rodzaje wiedzy o edukacji i charakterystyka réznic wystepujgcych pomiedzy nimi.
2. Rodzaje  paradygmatéw  pedagogiki.  Wskazanie, z  uzasadnieniem,
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proponowanego paradygmatu prowadzenia wtasnej dziafalnosci
pedagogicznej/nauczycielskie;j.

. Rozumienie definicji edukacji za wybranym autorem.
. Najwazniejsze akty prawa dotyczace praw dziecka uchwalone od 1924 roku.

Proces zmiany podejscia do podmiotowosci dziecka w kontekscie jego praw.

. Charakterystyka dwdch zjawisk, ktéore sg problematyczne we wspdiczesnej

praktyce edukacyjnej z uwzglednieniem aktualnej sytuacji spoteczne;.

. Teoretyczne podstawy wychowania

Proces wychowania i jego struktura.

Nieprawidtowosci wychowania.

Wychowanie podmiotowe a wychowanie ku podmiotowosci.

Ideaty wychowania i wzory osobowe.

Cele wychowania — pojecie, funkcje, klasyfikacje, Zrédta stanowienia.

. Teoretyczne podstawy ksztatcenia

System dydaktyki progresywistycznej (zatozyciel, inspiracje filozoficzne, gtéwne
mysli, krytyka z punktu widzenia herbartyzmu).

Behawiorystyczne inspiracje dla szkolnego nauczania (gtéwne zatozenia
teoretyczne, tworzenie wiedzy, rola ucznia i nauczyciela).

Konstruktywistyczne inspiracje dla szkolnego nauczania (gtéwne zatozenia
teoretyczne, tworzenie wiedzy, rola ucznia i nauczyciela).

4. Wybrana klasyfikacja styléw nauczania (nazwy, teorie w tle, gtéwne zatozenia).

4.

Modele szkoty wspbdtczesnej i istota przesuniecia progresywistycznego.

Podstawy pedagogiki opiekunczo-wychowawczej

1. Pojecie i przedmiot pedagogiki opiekunczo-wychowawcze;.



2. Funkcje pedagogiki opiekuriczo- wychowawcze;.

3. Koncepcja wspomagania rozwoju psychospotecznego dzieci w przedszkolu i szkole
oraz jej konsekwencje dla pracy opiekuriczo-wychowawcze;j.

4. Tworzenie dzieciom warunkéw sprzyjajacych rozwijaniu autonomii, inicjatywy
i poczucia kompetenciji.

5. ,Inne” dziecko w przedszkolu i szkole, rola nauczyciela przedszkola i wczesnej
edukacji w tworzeniu mu warunkdw sprzyjajacych rozwojowi i dobremu
samopoczuciu.

5. Pedeutologia

1. Znaczenie wybranych koncepcji teoretycznych dla budowania tozsamosci
zawodowe] nauczycielki/nauczyciela (koncepcja refleksyjnej praktyki Donalda
Schona, koncepcja profesjonalnego artyzmu Delli Fish, koncepcja humanistyczna
Arthura W. Combsa).

2. Znaczenie wybranych wspotczesnych koncepcji profesjonalizmu nauczycieli dla
rozwijania przez nauczycielke/nauczyciela wtasnej profesjonalnosci (koncepcja
profesjonalnego osadu Davida Trippa, koncepcja profesjonalizmu rozszerzonego
Erica Hoyle’a, koncepcja ,,nowego profesjonalizmu” Juliana Elliotta).

3. Sie¢ wspodtpracy i samoksztatcenia nauczycielek/nauczycieli jako przestrzen
kulturowa dla rozwijania zdolnosci transformatywnego uczenia sie.

4. Refleksyjnosc i refleksja dotyczgca codziennosci (przed)szkolnej oraz ich znaczenie
dla budowania swiadomosci bycia nauczycielkg/nauczycielem.

5. Kariera zawodowa nauczycielki/nauczyciela jako proces stawania sie
profesjonalistka/profesjonalistg (istota etapow kariery zawodowej; trudnosci).

6. Pedagogika przedszkolna

Pedagogika przedszkolna jako nauka — przedmiot, zadania, cele i funkcje.
Wspditczesna koncepcja wychowania przedszkolnego — wartosci i cele.
Model twdrczego nauczyciela wobec wymagan wspétczesnosci.
Dziatalnos¢ innowacyjna przedszkola.
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Rola przedszkola w przygotowaniu dziecka do edukacji szkolne;.

7. Pedagogika wczesnoszkolna

1. Pedagogika wczesnoszkolna jako nauka — przedmiot, zadania, cele i funkcje.
2. Dyskursy w pedagogice wczesnoszkolne;j.

3. Zrédta budowania podmiotowoéci ucznia w edukacji wczesnoszkolnej.

4. Paradygmaty w edukacji wczesnoszkolnej.



5.

Modele pracy nauczyciela (adaptacyjny technik, nauczyciel dialogujacy,
refleksyjny praktyk, transformatywny intelektualista).

8. Woczesna edukacja — badania, rekonstrukcje, zmiana

1. Wkiad polskich badaczy w rozwdj polskiej mysli pedagogiki wczesnoszkolnej

2. Wybrane raporty edukacyjne i ich znaczenie dla poprawy jakosci pracy szkoty

(badania miedzynarodowe, badania ogdlnopolskie, projekty wdrozeniowe)

. Badania obiektywistyczne i interpretatywne — rdznica zatozen dotyczace dziecka

i wiedzy

4. Nauczycielskie badania w dziataniu (przyktady projektéw)

. Dylematy, ,pufapki” i problemy ,gorace” wspodtczesnej wczesnej edukacji.

Diagnoza. Kierunki zmian

9. Koncepcje dziecka i dziecinstwa

1.

Problemy definicyjne i interpretacyjne kategorii pojeciowych ,dziecko” i
,dziecinstwo” i ich geneza.
Rozumienie dziecka w ujeciu wybranych przedstawicieli koncepcji filozoficznych.

. Prawa dziecka, akty prawne je stanowigce, definiowanie dziecka w ich ujeciu.

4. Podejscia do dziecinstwa w minionych wiekach — ewolucja poglagdéw na dziecko

i dziecinstwo.

. Koncepcja/filozofia Reggio Emilia (stu jezykdéw dziecka) — i jej specyfika.

10. Metodologia badan pedagogicznych
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Cele i funkcje badan pedagogicznych.

Typy badan pedagogicznych.

Rola badacza w badaniach pedagogicznych.
Charakterystyka badan jako$ciowych i ilosciowych.
Metody badan pedagogicznych.



2. Zagadnienia zwigzane z teorig i praktyka spoteczng wtasciwg dla kierunku

1. Praca wychowawcy we wczesnej edukacji
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Kompetencje wychowawcze nauczyciela.

Style i postawy wychowawcze.

Czynniki determinujace zachowanie uczniow.
Projektowanie pracy wychowawczej i profilaktycznej klasy.
Rola granic w procesie wychowania.

Dydaktyka we wczesnej edukacji

Psychologiczne koncepcje i ich aplikacje dla organizowania procesu uczenia sie
dziecka.
Pedagogiczne koncepcje i ich aplikacje dla organizowania procesu uczenia sie
dziecka.

. Specyfika uczenia sie i myslenia dzieci.

Planowanie we wczesnej edukacji.

. Ocenianie w edukacji wczesnoszkolnej. Dyskusja nad mysleniem o poznawaniu.

ucznia i metodach pozyskiwania informacji o dziecku.

Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i strategie pracy z nimi

Specjalne potrzeby edukacyjne — wyjasnienie pojecia i klasyfikacja.

Specyficzne i niespecyficzne trudnosci w uczeniu sie.

Strategie ksztatcenia ucznidéw zdolnych.

Istota edukacji wigczajgce;j.

Instytucjonalne i pozainstytucjonalne wspierajace ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Diagnoza i rozwd@j zdolnosci i zainteresowan dzieci

1. Teorie inteligencji i ich zwigzek z rozwijaniem zdolnosci i zainteresowan dzieci.

2. Teorie stylu interpretowania wydarzen i ich zwigzek z rozwijaniem zdolnosci i

zainteresowan dzieci.

. Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera i jej zwigzek z rozwijaniem

zdolnosci i zainteresowan dzieci.

. Funkcjonowanie dziecka o stylu poznawczym, refleksyjnym i impulsywnym w

srodowisku wychowawczym i edukacyjnym.
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5. Implikacje dla praktyki pedagogicznej w oparciu o diagnoze rozwoju zdolnosci i

zainteresowan dzieci.

5. Organizowanie srodowiska edukacyjnego w przedszkolu

Pojecie Srodowiska edukacyjnego i jego znaczenie dla rozwoju dziecka.

2. Organizacja wychowania przedszkolnego w Polsce. Formy placowek wychowania

przedszkolnego.
Nauczyciel przedszkola — animator miejsca.

4. Analiza porownawcza klasycznych i alternatywnych placowek wychowania

przedszkolnego.

5. Tradycyjne i innowacyjne srodki dydaktyczne i ich rola w organizowaniu

srodowiska edukacyjnego w przedszkolu.

6. Projektowanie spersonalizowanych strategii edukacyjnych

Istota strategii edukacyjnych.

. Szanse i zagrozenia rozwoju dziecka/ucznia wczesnej edukacji a projektowanie

strategii edukacyjne;j.

Diagnoza rozwoju dziecka jako podstawa planowania procesu edukacyjnego w
przedszkolu i klasach I-lIl.

Mozliwosci zastosowania metody projektu w pracy z dzieémi w wieku
przedszkolnym i mtodszym szkolnym.

. Kompetencje kluczowe a projektowanie spersonalizowanych strategii

edukacyjnych.

7. Adaptacja dziecka w przedszkolu
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. Uwarunkowania procesu adaptacji dziecka do srodowiska przedszkolnego.

. Konteksty wystepowania trudnosci w adaptacji dziecka w przedszkolu.

. Typy zaburzen adaptacji dziecka do przedszkola.

. Rola s$rodowiska rodzinnego w tagodzeniu skutkéw przekroczenia progu

przedszkola.

. Rola srodowiska przedszkolnego w tagodzeniu skutkéw adaptaciji.

8. Metodyka ksztatcenia zintegrowanego

1.

2.

Istota ksztatcenia zintegrowanego — klasyczne i alternatywne koncepcje edukaciji
integralnej.
Metody i formy pracy w zintegrowanej edukacji.



3. Srodowisko materialne klasy szkolnej a relacje réwieénicze; prace grupowe,
aranzowanie klasy; kaciki uczenia sie; wystawy prac dzieci (potrzeby uczenia sie i
odpoczynku).

4. Znaczenie aktywnosci i metod aktywizujgcych w edukacji zintegrowane;.

5. Projektowanie i planowanie razem z dzieémi.

9. Zabawa jako strategia edukacyjna

. Zabawa jako podstawowa forma aktywnosci dziecka (pojecie i rodzaje).
. Wielowymiarowo$¢é zabawy we wczesnej edukacji.

1
2
3. Rola zabawy w integracji zespotu réwiesniczego.
4. Kreatywny nauczyciel jako twérca zabaw.

5

. Terapeutyczne wtasciwosci zabawy.

10. Komunikacja spoteczna i jezykowa w edukacji

. Pojecie komunikacji interpersonalnej i jej rodzaje.
. Tre$¢, forma i funkcje wypowiedzi w komunikacji jezykowej.

1
2
3. Nauczyciel transmisji czy nauczyciel interpretacji — paradygmat komunikacyjny.
4. Style komunikacyjne stosowane przez nauczycieli podczas zajeé.

5

. Etyczne aspekty komunikacji interpersonalne;.
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